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Resumen

Este trabajo aborda algunas cuestiones teoricaslggdgicas en torno de la fonologia
de lenguas segundas o extranjeras entendiendmsjumeoldelos tedricos que enfocan la
interfonologia como un proceso de complejidad exjaie al desarrollo de la lengua
materna complementan y enriquecen el estudio cadpar

Al docente, estas herramientas le permiten acompagdogros y dificultades de sus
estudiantes desde una perspectiva mas ampliaadiaefividades para distintos niveles
de dificultad y grupos heterogéneos; desarrol&diliilidad frente a la produccion de
los hablantes; establecer prioridades y promovaragtitud critica frente a los temas de
la edad de los hablantes y la fosilizacion en ILEy

Interfonologia

En este trabajo abordaré algunas cuestiones tedyigaedagogicas en torno de la
fonologia de lenguas segundas y extranjeras.

El estudio comparado de la fonologia de la lengaéema y la lengua meta ocupo
durante décadas un lugar central tanto en laigegon de los procesos de aprendizaje
como en el analisis de los errores. Por un ladtbataada version fuerte de esta teoria
(Lado: 1957, Celce-Murcia et al: 1996-2005, Eckma889) afirma que es posible

predecir los errores que los hablantes de una demngaterna haran al aprender una
determinada segunda lengua. La version atenuadatdeeoria no intenta predecir los
errores, sino explicar aquellos que se observan.

En ambos casos, las similitudes y diferencias éatlengua de partida y la lengua meta
son parametros para explicar los logros —transt@epositiva- o los errores y

dificultades — transferencia negativa o interfer@nc

Otros modelos explicativos del desarrollo de laofogia en lenguas segundas
contemplan la incidencia / reaparicion de los gsos en la adquisicion de la lengua

materna (Macken, M y Ferguson: 1989) como la sugfih, insercion, elision,



asimilacion, sobregeneralizacion, reduplicaciémpmipacion, esquivamiento (Fig 1) y
los procesos que afectan la estructura de la sitab@o simplificacion de grupos
consonanticos, ya sea por omision o insercion dealgs. (Tarone: 1989). Estas
investigaciones muestran el alto impacto de lafietencia en los niveles iniciales y el
surgimiento de procesos de desarrollo en etapasriatlias.

En efecto, si comparamos por ejemplo las dific@sadara hablantes de 17 lenguas y
tres grupos de lenguas en el aprendizaje del in(&gn y Smith: 1996), nos
encontramos con sorprendentes semejanzas paratesldea lenguas tan dispares como
el espafiol, el japonés y el swahili. En las teegjlias, los aprendientes insertan vocales
para la simplificacién de grupos consonanticos.U8€efarone, esta preferencia por la
silaba CV claramente opera con independencia tarisferencia.

Lejos estan todos de suponer que la fonologia deslitha mera imitacion de la lengua
meta y dan evidencia de que la fonologia de seguielgguas es de complejidad

equivalente a lenguas primarias.

Major (1989) propone un modelo ontogénico de adicjais de la fonologia de lenguas

segundas integrando cambios temporales y estiéstic Segun este modelo, la
interferencia predomina en las etapas inicialeslaleadquisicion. En las etapas

intermedias, surgen los procesos de desarrollalgstalecrecen en frecuencia en los
niveles avanzados. (Fig 2) y sugiere que no hagrafitias sustanciales entre los
mecanismos de nifios y adultos.

De la misma manera, la interferencia es mas etéden situaciones informales

mientras que disminuyen en situaciones de mayardidad o ritualizacion: lectura en

voz alta, imitacion de palabras o frases. (Fig. 2).

A partir de esta interrelacion entre procesos derferencia y de desarrollo, Major

especula que el grado de acento extranjero tanphiéde establecerse de la misma
manera, es decir que cuanto mas fuerte sea eloaexttanjero, mayor sera la

interferencia, mientras que los procesos de ddkarprevaleceran en acentos

moderados y a nivel avanzado es mas dificil ideatifla lengua materna del hablante.
(Fig. 3)

Eckman (1989) reinterpreta el estudio comparadolaz de principios universales que
permiten predecir el grado de dificultad a paret dnalisis del rasgo marcado/ no-

marcado en el sistema fonolégico. EIl elemento accado es considerado mas natural,



basico y mas frecuente (Ellis:1997). Asi, por ejemgl rasgo sonoridad es mas
marcado, y la existencia de consonantes sonoraggmee la existencia de sordas. Para
algunos investigadores, el grado de marcaciénmeatado el orden de adquisicién. Por
lo tanto las consonantes sonoras ofreceran majioulthd a los aprendientes. De la
misma manera, la posicion final es mas marcadalgueaedia y la inicial y esto
explicaria por qué aun en el nivel avanzado, ldsidentes de inglés tienden a
ensordecer las oclusivas finales. (Fig. 5)

Eckman propone la siguiente hipotesis:

“Las areas de dificultad pueden ser predecidasestdrbase de la comparacion
sisteméatica de las gramaticas de la lengua ndtvkengua meta y las relaciones de
marcacion en la gramética universal, de manera que:

El grado relativo de dificultad de las areas déadengua meta que son mas marcadas
que la lengua nativa corresponderan al gradavelde marcacion.

Aquellas areas de de la lengua meta que difierda tkngua nativa pero no son mas
marcadas que la lengua nativa no seran dificiles”

Sin embargo, el grado de dificultad no es el ufactor que incide en la adquisicion, ya
gue la alta frecuencia de un item marcado hacdogugablantes lo adquieran antes que

un item no-marcado infrecuente.

Cuestiones pedagogicas

1. Proceso

La norma descripta en los diccionarios y textosreferencia es la norma adulta y
madura. Una excepcion es el diccionario de promeia del inglés de J.C. Wells
(2008). En este diccionario, para muchas palabtagsiha forma denominagaincipal
que es la recomendada para la ensefianza del iogiés lengua extranjera. Sin
embargo, el diccionario incluye también variaciorezggonales, no solamente del inglés
estadounidense, algunas formas estigmatizadas nyisasd informes de opinion y
estadisticas de preferencia y por edad. (Fig.6nssno en su libro sobre entonacion,
Wells (2006) hace recomendaciones para el uso dentanaciéon ascendente en

emisiones afirmativas segun la edad de los halddnéeidos antes o después de 1980).

! mi traduccién



Desde hace tiempo los contenidos de los librosed® testan direccionados a los
objetivos de los estudiantes, ya sea la lenguarglende los negocios o con fines
académicos. Los libros de texto incluyen temasittrés para distintos grupos etarios y
atienden aspectos interculturales. Si bien lasagiabhes de audio y video y otros
materiales con actividades incluyen algunas vadeslaincluso hablantes no bilingues
con marcado acento extranjero, la ensefianza deofauniacion estd generalmente

anclada a la norma de eleccién del profesor.

La realidad de los estudiantes, por otra parténogsmuy diferente, no solamente para
estudiantes en un ambito endolinglie. El inputadeldse es, en el mejor de los casos,
una pequefa parte del input disponible y de la sigfim posible a través de los
medios, donde los estudiantes encuentran la di\setsi variedad del mundo real con la
cual establecen relaciones verdaderas de idewiditay comunicacion. Asi, por
ejemplo, hasta hace pocos afios, los profesoresgtésiconfrontaban la transferencia
de la entonacion rioplatense, o cordobesa. HoyrontaEn la entonacion del inglés de
MTV.

Desde mi punto de vista, el intento de modificadasolamente es una batalla perdida,
sino innecesaria. Creo que el profesor debe raspsts elecciones, sin perjuicio de

recordar a sus estudiantes jovenes que los usopiagos varian segun los contextos y
gue esa entonacion podra no ser, en el futuroeldadante, la mas adecuada para un

su rol profesional o el &mbito de uso, por ejenti@megocios o académico.

Sin duda, en la practica de la clase, los rasgds penunciacion pueden ser aislados y
analizados como unidades independientes del habiadividual y del contexto, con
propiedades especificas — determinadas curvas tmaeion, lugar y modo de
articulacion de sonidos - que estan organizadaeetexto y conectadas por reglas. Si
bien este enfoque es util para desarrollar hakstosnalizar la produccién de los
estudiantes, supone “saltos cualitativos” en eldedo y no contempla etapas de

transicion.

El caracter dinamico de la interlengua y por ergléadnterfonologia permite abordar la

complejidad e inestabilidad de la fonologia de lersy segundas como sistemas



dinamicos. Algunas de las principales caractedst{®o6rnyei, 2009) de estos sistemas
gue entiendo pueden informar nuestra practica son:

Desarrollo no-linear. Un cambio en un rasgo no produce un cambio prapmwaten
otros. A modo de ejemplo, la aspiracion de la gichi alveolar en posicion inicial
acentuada en inglés no implica que el estudiareegpbtacerlo también en las oclusivas
bilabial y velar.

Sensibilidad a condiciones inicialesPequefios cambios en las condiciones pueden
crear grandes modificaciones: la asignacion de jpr@maia para establecer contraste —
el caso mas sencillo de tonicidad marcada - puedergr sensibilidad para otros casos.
Autoorganizacion. Los sistemas se organizan mas alla del contrtdriex las
aproximaciones vocalicas dificiles de sistematizar.

Acomodacion.El proceso de co-adaptacion y ajuste a los intettwmes, mas notorio a
nivel lexical o gramatical, pero no ausente erréepnciacion.

Naturaleza individual del cambia Las etapas del desarrollo de los individuos jeafle
tantas diferencias como semejanzas.

Estadios de atraccion y rechazo. Hay momentos grandes cambios y otros de

estabilizacion o aparente retroceso o fosilizacion.

Prioridades

A diferencia de los contenidos funcionales, gracadts o lexicales, sobre los cuales el
profesor puede ejercer algun control al menos eausiiculo, la pronunciacion no
permite gradualidad alguna: los tres niveles, siatede entonacion, sistema de
acentuacion y sistema segmental, operan en sidaatalesde el primer momento.

Los profesores deben entonces, seleccionar losogagistintivos, contrastes,
dificultades a abordar en las clases y estabjggmidades.

¢, Como identificar estas prioridades? Segun Jer(Ri®B0), el punto de partida es la
inteligibilidad. Jenkins refiere a los enfoques Blmgbose, Nelson y Smith y otras
investigaciones recientes que tienden a desplaZace de la discusion del hablante
hacia el oyente. Si bien no parece haber acuerda eefinicion de inteligibilidad,
investigaciones recientes apuntan tanto al reconento de la palabra o emision, la

comprension del significado semantico como asi iamdbel pragmatico.

Jenkins identifica prioridades para el inglés cdemua internacional que denomina

Lingua Franca Core (centro, meollo, nucleo de famua franca). El objetivo de



establecer un ndcleo fonologico comun, cita Jenkiese su antecedente en trabajos de
Charles Hockett (1958) aunque estos estaban refeadlialectos del inglés. Jenkins lo
aborda tanto para hablantes nativos como paradestivos que demuestran algun

nivel de bilingtiismo, definido en un sentido amplio

A nivel prosddico, sefiala que las prioridades paraomprension internacional del
inglés son la division del habla en grupos tonglés identificacion / distribucion del
acento tonico en el grupo tonal. La segmentac&rhdbla en grupos tonales parece
ofrecer menor dificultad. Por otro lado, tanta@taprension como la produccion de la

tonicidad marcada presentan problemas.

A nivel segmental, Jenkins identifica a la mayatéalas consonantes como centrales
para la inteligibilidad de la emisidn, sin simmdcion de grupos consonanticos en
posicién inicial de palabra y con simplificacion geipos consonanticos en posicion
media o final de palabra.

El peso relativo de las consonantes en la consbruatel significado esta también
convalidado por la estabilidad historica (Gimsof8Q) y en variedades regionales
(Kirkpatrick: 2007). Por otra parte, hay inestatali en la adquisicién y en variedades

estigmatizadas.

En cuanto a las vocales, Jenkins identifica a taddn de las vocales como el rasgo de
mayor peso informativo. Esta prioridad incluye ténla reduccién en silabas cerradas
por consonantes fuertes sordas.

En cuanto a la calidad de las vocales, la inteligdd depende de la presencia de
contrastes mas que de valores cercanos al tatgeiaiorio-perceptual.

Estas prioridades identificadas por investigacidsies pueden constituir un mapa para
la identificacion de aspectos a desarrollar y/ores a prevenir.

Pero tanto el profesor, como el evaluador, debeténder asimismo a prioridades
contextuales.

Si a la pregunta: ¢Qué haceés los fines de semania&hlante de inglés LE contesta: “I
pray” (rezo), y si este hablante es de nacionaljdpdnesa, la atencién del evaluador
seguramente se desviara a pensar si es un empoomienciacion o si efectivamente reza
los fines de semana. Si, por otro lado, el hablalite: “I pray football”, el error

confirmado no interfiere en la comunicacion.



Igualmente, en espafol LE “Dame un paso / vasogemeran incomunicacion pero

“Dame un peso / beso.” puede ser un error de iasga.

Conclusiones

1. Los modelos tedricos que enfocan la interfoni@l@@mo un proceso de complejidad
equivalente al desarrollo de la lengua maternaypdado, complementan y enriquecen
el estudio comparado. Asimismo, proporcionan heeatas de mayor poder
explicativo para los procesos en los niveles avdoszadonde la interferencia no es el
factor principal.

2. La investigacion orientada a los procesos cadosbcomo sistemas dinamicos
permiten dar cuenta de desarrollos en los cuateelaciones de causa y efecto no son

caprichosas, pero tampoco totalmente predecibles.

Al docente, estas herramientas le permiten:

1. Acompafar los logros y dificultades de sus esahids desde una perspectiva mas
amplia, aun sin conocimiento acabado de la fonaldgila L1 de cada uno de ellos.

2. Diseiar actividades para distintos niveles feutiiad.

3. Disefiar actividades para grupos heterogéneos.

4. Desarrollar flexibilidad frente a la produccide los hablantes y comprension del
desarrollo en un continuo no siempre facil de ogal.

5. Establecer prioridades para facilitar la comaci@n y ayudar a los alumnos a
alcanzar los objetivos de pronunciacion y entorraclaras y naturales (B2) y variacion
de la entonacion y el énfasis de la oracion papsiesar matices sutiles de significado.
(ClyC2) (MCER: 2001)

6. Promover una actitud critica frente a los teml@sla edad de los hablantes y la
fosilizacion en L2 y LE, ya que “cuando mas jovemejor” estd documentado en
ambitos naturales de aprendizaje, pero es objetdetdate en ambitos de instruccion
guiada. En cuanto a la fosilizacion, no deja de ws& metafora y resulta mas

provechoso pensar en errofesilizables.



Cierre
Nuestros alumnos son una fuente inagotable de gatesla investigacion. También la
percepcion de Nik, humorista, no-especialista eétioa, pero buen escucha, quien nos

regala ejemplos de tres procesos en boca de Géfigror)
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